"iSi no sabemos, preguntamos!”
Jugando con la serie numérica para
aprender los nimeros

Alicia Avila 1

1. La serie numérica en la ensefianza de los nimeros
La propuesta de la SEP y sus fundamentos. En el actual libro de primer grado
distribuido por la Secretaria de Educacién Publica (SEP, 2017), la idea de
decena se menciona explicitamente hasta la pdgina 92,y sélo en esa ocasién
se menciona el término. La idea es antecedida por una serie de actividades
donde se escriben los nimeros hasta el 50, se hacen agrupamientos diversos
incluidos los de 10, se usan monedas de $10.00 y tableros de 10 casillas;
todo esto con el objetivo de trabajar el principio de agrupamiento del
sistema de numeracién decimal, pero “sin hablar de decenas y centenas”.
Mis adelante, en el libro del alumno se inicia con la suma utilizando la
serie numérica, con juegos como /as serpientes y escaleras. Se incluye después
una tiendita y se resuelven problemas de suma y resta sencillos, donde, para
trabajar las ideas de unidad y decena, se incorpora el apoyo de las monedas
de $1 y $10, pero los términos de decena y centena siguen sin utilizarse.
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Esto es un reflejo de una corriente diddctica actual que no cree
conveniente orientar la atencién de los nifios hacia estos términos desde sus
primeros contactos con los nimeros. Parece que los autores de la propuesta
de la SEP se han posicionado en esta corriente didictica, donde se trata de
evitar la introduccién temprana de la idea de agrupamientos recursivos de
diez. Esta idea, segin consideran varias autoras, desvia a los nifios de la
comprensién integral del sistema decimal de numeracién, por lo que
sugieren retardar su introduccién.

El uso de la serie numérica como recurso para aprender los nimeros ya
tiene tiempo. Por ejemplo, en 1980 en Francia se sefial6 la importancia de
este recurso para proponer situaciones diddcticas ttiles en el aprendizaje
inicial de los nimeros y los primeros cédlculos que se trabajan en la escuela.

En ese pais se reconocié desde entonces que los nifios comienzan a
aprender la serie numérica oral entre los dos y los seis afios, yendo cada vez
mis lejos en ese conocimiento. Es el uso, favorecido o no, por el entorno
social y cultural del nifio el que permite este avance.

Por supuesto, con la serie numérica no se aprende todo sobre los
numeros. Cuando se trabaja con la serie oral se aprenden los nombres de los
numeros y el orden entre ellos, ademds de que los nimeros que van primero
son mds pequefios que los que van después. Para ir mds alld, hay que
conocer la representacién escrita de los nimeros. Al utilizar la serie escrita
se pueden empezar a identificar las regularidades y la estructura del sistema
de numeracién. Por ejemplo que los nimeros a partir del 10 tienen dos
cifras y que la primera cifra de esos nimeros repite el orden de los primeros
numeros: 10, 20, 30, 40; los nifios pueden percibir (asi sea vagamente) que
el nimero a la izquierda “vale mas” que el de la derecha: por ejemplo, el 2 de
25 vale mas que el cinco, porque dice “veinti”, o porque “por eso va mds
adelante cuando se cuenta”.

También es necesario trabajar los nimeros como expresiéon de la
cardinalidad (nimero de elementos) de los conjuntos o colecciones. Esto no
se aprende usando la serie numérica, aunque puede ayudar conocerla, sino
que hay que trabajar con el conteo de objetos que forman los conjuntos o
colecciones.

En México, desde la reforma a planes y programas introducida en 1993,
se incorporé en el primer grado el uso de la serie numérica para aprender
los ndmeros, aunque adn sin ocupar el lugar principal en los programas. En
ese entonces se combinaba el trabajo con la serie con el conteo de objetos y,
aunque sin tener un lugar central, también se trabajaba la idea de
agrupamientos de diez y de decena (en el fichero ofrecido al maestro en esa
época pueden verse este tipo de actividades).

A continuacién se narra la experiencia de una profesora a quien
llamaremos Carmen, que consideré conveniente utilizar la serie numérica



ALICIA AVILA 65

como un recurso diddctico til para trabajar los primeros nimeros con sus
alumnos. Es una maestra con muchos afios de experiencia que decidié
recuperar las propuestas de la SEP para orientar su ensefianza. Por supuesto,
ella las reinterpreté y las puso en practica a su manera.

2. La maestra Carmen y sus ideas sobre la ensefianza

En el Capitulo 3 se reflexion6 sobre las tareas que un joven profesor
propuso a sus alumnos para aprender los nimeros hasta el 30. En este
capitulo, entraremos al salén de clases de la profesora Carmen, con 30 afios
de trabajo frente al grupo, la mayoria de los cuales ha atendido primer
grado. Su escuela se ubica en un pequefio poblado de la Sierra de Puebla,
cuenta con cinco profesores, uno de los cuales también hace las tareas de
Director. La mayoria de los alumnos de la maestra Carmen tiene como
lengua materna el espafiol, pues el totonaco, lengua originaria del lugar, ha
sido practicamente desplazado segin lo que nos cuenta la profesora; nos
dice con suspicacia: “siempre fue totonaco, pero ahora nos dicen que
debemos decir totonacd”.

Ella afirma que para pensar sus clases le es til todo lo que ha aprendido
en diversos cursos de educacién matemadtica que ha tomado a lo largo de su
carrera. También dice que le son dtiles los ficheros distribuidos por la SEP
con la reforma de 1993. En los momentos en que la vimos trabajar, enfatiza
el uso de la serie numérica como recurso para poner a sus alumnos en
contacto con los nimeros.

Vimos a la maestra poner en préctica sus ideas sobre la ensefianza y el
aprendizaje de los nimeros teniendo la serie numérica como recurso de
ensefianza. Veamos pues el trabajo de la maestra Carmen realizado con el
objetivo de que sus 20 alumnos aprendan los primeros nimeros. ;Hasta qué
nimero? No lo anotamos porque, se verd que es dificil definirlo conforme a
las actividades que la profesora propone a sus alumnos.

3. Actividades propuestas para trabajar con los nimeros
Contar pasos de 10 en 10 y anotar los resultados del conteo
Los nifios salen al patio organizados en equipos, van muy entusiasmados; la
maestra lleva una caja de gises, todos se arremolinan a su alrededor y ella le
da un gis a cada equipo. La consigna es la siguiente:
[...] Ahora ya no van a ir marcando ‘uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis’ [como
hicimos en otra ocasién] ... ahora van a marcar hasta el 10, y luego otros 10
(hace un ademdn que indica repeticién) van a ir marcando de diez en diex.
sSale?
Cada equipo toma su propia dindmica. Observamos trabajar a uno que
hizo lo siguiente: los integrantes dan 10 pasos siguiendo la linea que
delimita la losa del piso, los van contando en voz alta; se detienen y marcan
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el punto anotando el 10 con el gis; reiteran la operacién y anotan 20, luego
30, después 40 ... Los nifios dicen los nimeros con entusiasmo cada vez
que anotan uno (Figura 1).

Figural

Equipo de nifios anotando los niimeros redondos correspondientes a los pasos dados.

Los miembros del equipo cuentan sus pasos hasta llegar a 59, entonces,
la maestra se aproxima y habla con sus alumnos:

Mta.: ;Hasta donde llegaron?

Ns del equipo: A/ sesenta

Mtra: ;Saben escribirlo?,

Ns del equipo: ;87 con seis!

Mtra: Muy bien, pero 3qué hacemos cuando no sabemos?
Ns. del equipo, a coro: Preguntamos! [...]

Aunque todos los equipos hacen la dindmica de manera parecida, el
aprendizaje logrado con la actividad no es homogéneo, pues mientras un
equipo llega al 100 y quiere ir mds alld, otro llega sélo al 50, y otros més no
saben cémo escribir el 60 o el 70. A estos ultimos, la maestra les ayuda a
contar de 10 en 10 desde el inicio de la serie: “10, 20, 30, 40, 50, 60, 70”.

Un equipo se adelanta un poco mds, pero sus miembros estin
confundidos porque se preguntan cémo escribir el ochenta. La maestra se
acerca a ayudarles a resolver la duda. La ayuda aparentemente es muy
simple, pues ella solo dice con lentitud “Ochenta” (hace énfasis en la
primera parte), a lo que un nifio responde: “jcon ocho!”. Esto les permite
anotar correctamente el 80.

A los nifios que lo lograron les entusiasma contar hasta el 100. El equipo
se regresa al punto donde anotaron el 50 para contar nuevamente los pasos,
y se emocionan otra vez al llegar al 100. Entonces siguen contando hasta
ciento diez, pero escriben 707 en vez de 110, la maestra se acercaa y le dice
a quien escribié: “Chécale: sestd bien este uno?” (sefiala el 1 colocado en las
unidades), los nifios le dicen a la compaifiera “jes cero, el uno va acd!”, y otro
nifio corrige la escritura, no hay mas argumentos (Figura 2).
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Figura2
Los nirios anotan 101, pero la intervencion de la maestra los ayuda a corregir y anotar
110, niimero correspondienz‘e a su conteo.

¢ Qué se aprendio con esta actividad?

Hay dos cuestiones importantes que destacar como valor diddctico de esta
actividad:

* La posibilidad de “mirar” la serie de manera integral y en un rango
amplio que permite a los nifios ir percatindose de sus regularidades,
por ejemplo, los nimeros a partir del 10 tienen dos cifras y comienzan
conell,2,3,4... es decir, en el mismo orden que los nimeros entre 1
y 9; pero el cien tiene tres cifras.

* La otra cuestién relevante es que no todos saben contar hasta el 100
ni escribir los “nimeros redondos” hasta ese nimero. Esto es un
aprendizaje nuevo al cual la maestra contribuye de varias maneras:
haciendo conteos orales de uno en uno o de diez en diez (a veces
desde el inicio de la serie), orientando sobre la representacién escrita
de los nimeros o simplemente pronunciando los nimeros redondos
con lentitud.

La profesora sabe que “jEl conocimiento sobre la serie numérica, al igual
que cualquier otro conocimiento, no se construye de una vez y para
siempre!” (ya que asi nos lo dijo), por lo que el trabajo con la serie
continuard en el salén de clases, pero tomando otras formas.

Escribir la serie hasta 30: una tarea mas compleja
Para el desarrollo de esta actividad, la maestra ha anotado en el pizarrén los
numeros del 1 al 10, remarcando ligeramente el 1. Luego pregunta:

1 A los nimeros redondos también se les puede llamar “nudos”. En el caso de esta
actividad, los nimeros redondos son los que tienen decenas exactas, como 10, 20,

50, 80.
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Mtra: Después del 10, 3qué niimero sigue?

N (a coro): ;Once! (pasa una nifia a escribirlo)

Mtra: (pregunta al grupo) ;Estd bien?,

Nis: 87/ (con la misma dindmica escriben hasta el 20)

Mtra: ;Y después del veinte qué niimero sigue?

N (pocos, gritando desde su lugar): 21/

Mtra: 20 mds 1...

Nis (casi todos): ;21/[...]

Mtra (anota en el pizarrén el 21, con el 2 también ligeramente remarcado):
Muy bien, ustedes ya saben contar, 21... (el tono indica que digan 22)

Varios nifios: ;22! (incluso un nifio espontineamente pasa a anotarlo —
Figuras 3a y 3b—, pero la mayoria guarda silencio).

Figura3ay 3b
Serie del 1 al 10 anotada por la maestra, luego continuada por los nisios hasta 14. Un
nifio pasa espontdneamente a escribir el 22.

Los nifios ya han escrito la serie hasta el 20 con anterioridad. Hasta ese
punto se trata de repasar un aprendizaje. Una vez repasado el conocimiento
previo sobre la serie escrita hay que ir mds adelante, pero no todos los nifios
saben decir o escribir “lo que sigue”.

La tarea que ha planteado la maestra al solicitar que escriban la serie
numérica es mds compleja que decir en orden los nombres de los nimeros.
Se trata no s6lo de nombrarlos, sino de escribirlos utilizando un cédigo que,
al ser un sistema de numeracidn, tiene un conjunto de simbolos y ciertas
reglas para su representacién, mismas que son importantes de aprender
porque son lo que permite hacer combinaciones para representar todos los
numeros.

La maestra sabe de esta dificultad, y son las escasas respuestas de los
nifios las que la llevan a incorporar lo que considera un apoyo para el
aprendizaje.
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Contar granos de maiz para avanzar
Mtra: ... les voy a dar maicitos, porque hasta el 20 ya pueden seguir contando,
pero después del 20 tenemos que contar [objetos]
Mtra (pone un pufio de granos de maiz en cada mesa y les dice): “Cada uno
coge 20 maicitos”
Los nifios cuentan en voz alta los granos de uno en uno. Después de
algunos segundos, todos tienen su montén de 20 granos.

Figura 4

Los nifios cuentan los granos de maiz para completar 20

Mtra: [...] Ahora le aumentamos uno a los 20

N (toman un grano mis de maiz y lo agregan a los 20; la maestra lo hace al
frente)

Mtra: Tenemos. ..

N (a coro): ;21/

Mtra: Anotamos en el cuaderno (espera unos segundos) ... 21 mds uno...
gcudntos son?

Ns (pocos): ;22!

Mtra (reitera): 21, mds uno...

N (un coro més nutrido): ;22/

Mtra: Anotamos en el cuaderno 22 (y asi contindan)

El conteo de los granos ayudé a los nifios a recuperar el orden de la serie
y a ampliar su conocimiento sobre ella.

Inquietudes y dudas que surgen al escribir la serie
Al anotar los nimeros resultantes del conteo, hay cuestiones que llaman la
atencién de los nifios, como la repeticién del mismo digito:
No: ;Un dos y otro dos! (lo dice como sorprendido al ver el nimero con dos
simbolos iguales)
Mtra: 8%, jun dos y otro dos! (le sonrie y el nifio se tranquiliza)
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También emergen dudas, intercambios y preguntas; una cuestion que
llama la atencién es que los nifios pueden escribir los nimeros, pero no
necesariamente saber los nombres que corresponden a sus escrituras. Esta
situacién pone de relieve que oralidad y escritura son dos cosas distintas, y
que en el aprendizaje de los nimeros hay mds aristas que las que
imaginamos.

Mtra (a un nifio): ;En qué niimero vas?

Ns: En un dos y un cinco

Mtra: gPero qué niimero es?

Nis: (el nifio no responde, aunque se ve cémodo, sin problema por no saber)

Mtra: Cuéntale, cuéntale (y el nifio comienza a contar, desde el 1, utilizando
la serie numérica que ha elaborado en su cuaderno; cuando termina
responde)

Ns (entusiasmado): ;257

Mtra: ; Sz, 25/

Contar y sefialar todos los nimeros a partir del uno ayudé a saber cé6mo
nombrar el 25. Recorrer la serie desde su inicio resulté de ayuda.

Como es normal en cualquier proceso escolar, el avance en el grupo es
desigual. Por ejemplo, un nifio dnicamente ha escrito hasta el 20 y la
maestra debe acompafiarlo a contar lentamente sefialando los ndmeros
desde el uno, mientras que hay quien grita entusiasmado “;Ya llegué hasta el
70!”.

Hasta aqui la maestra ha dado pocas orientaciones especificas. Los nifios
han estado contando y escribiendo los nimeros conforme a la serie en
espafiol, segin su propia comprensién y ritmo.

Una actividad complementaria: contar en otras lenguas hasta el 10 o
hasta “twelve”

espués de minutos de clase, los nifios ya estin un poco dispersos;
D de 40 tos de clase, 1 t d ;
entonces la maestra les pide contar en otras lenguas, primero en fofonacii:

Un nifio se queja: ;Yo no entiendo en totonacol, a lo que la maestra responde:
“Pero asi vas aprendiendo” (el nifio se conforma)

N (solo algunos comienzan a contar, y cada uno lo hace a su ritmo, por lo
que resulta casi incomprensible lo que dicen)

Mtra: A ver, a ver, jcontando dedos! (nuevamente la maestra introduce un
apoyo para dar orden al conteo)

Entonces todos levantan las manos y van doblando o sefialando sus
propios dedos, siguiendo a la maestra para contar en totonacd hasta el 10.
Sin embargo, los nifios no saben bien los nombres de los nimeros, por lo
que la maestra recomienza el conteo levantando la voz para que todos
puedan seguirla:
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Akgtin (uno), Akgti (dos), Akgtut (tres), Akgtati (cuatro), Akgkitsis
(cinco), Akgchaxdn (seis), Akgtujin (siete), Akgtseyd (ocho), Akgnajatsa
(nueve), Akgkaw (diez). 2

Figura 5

La maestra dirige el conteo en fotonacii

De este modo, con un coro poco uniforme, nifios y maestra terminan de
contar hasta el 10 en totonacd. Luego cuentan en nihuatl, pues hay una
alumna cuya lengua materna es esta y la maestra quiere incluirla; el coro
otra vez es desigual.

Mtra: ;Ahora en inglés!

Nis (se entusiasman, comienzan a contar): One, fwo, three, Sour, five, .. .fen...
Mtra: Eleven, twelve... hasta ahi (los nifios repiten el conteo con ella)

Algunos nifios no atienden la indicacién de concluir el conteo y vuelven
a contar en inglés “hasta twelve” sin que la maestra se los indique. Se ven
entusiasmados haciéndolo.
La actividad con la serie numérica en espafiol continda después de este
“d » . . . . .
escanso’, ya que constituye el objetivo de aprendizaje que la maestra se ha

fijado.

Construir la serie numérica escrita con tarjetas hasta el 30.
Los alumnos, por indicacién de la maestra, hacen tarjetas partiendo
hojas blancas. Después, se da la siguiente instruccién:
En equipo se van a ayudar a hacer nimeros con las tarjetitas, del uno al 10,
del 11 al 20,y del 21 al 30... {En equipos se tienen que ayudar! (enfatiza)

2 La traduccién al espaiiol es nuestra, la maestra utiliza un totonacd que, dice, es la
variante de la comunidad de donde ella es originaria; la escritura la tomamos del
diccionario del totonaco disponible en el sitio http: pueblosoriginarios.com/
lenguas/totonaco
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Lo que la maestra trata de hacer es promover un trabajo colaborativo
para la escritura de los nimeros siguiendo el orden de la serie.
Durante la actividad, se escuchan voces que vienen de distintos equipos:
[Siete, yo, siete, yo! (se refiere a que sigue el 7 y él lo debe escribir)
El8, el 8, sdonde estd?
/Yo ya hice el 9, te toca el 10!
1 Quién tiene el 62°, ;Yo tengo el 9, “;pero acd falta el 67!
Una nifia pone a la vista el cuaderno donde habia escrito hasta el 30 para
ir checando que van en el orden correcto. Hay un equipo que ya va en el 30
y otro en el 40, mientras los demds van en los nimeros entre 11 y 20.

4. Identificar y corregir los errores: una tarea en la que participan
todos

Los pequefios errores cometidos en la elaboracién de la serie en general se
resuelven con intercambios y participaciones como los que hasta aqui
hemos visto; solo en algunos casos interviene la maestra ofreciendo ayuda,
pero ella siempre busca una participacién mds decidida de los alumnos para
corregir los errores, quiere que sean ellos mismos los que los identifiquen y
aporten ideas para hacerlo.

Mtra.: Escuchen, vamos a ir a observar el trabajo de sus compaieros. Este equipo,
van a ir al equipo de Yazmin y van a ver como escribieron los nimeros,
diganles donde se equivocaron, que lo arreglen, y luego se vienen a que ellos
vean aqui su trabajo.

N (viendo el trabajo del equipo de Yazmin): Estd mal, estd mal (sefialan la
tarjeta con el 5, que un nifio escribié como en espejo).

Figura 6

Nirios de un equipo serialando el error de escritura del 5 al equipo de Yazmin.

Yazmin: Estd bien, estd bien, ahi va, tiene que ir con el 6 (la nifia tiene razén)
Ns: ;Pero estd al revés!
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Na del equipo: ;Es que Irwin no sabe escribir! (toma un marcador, escribe de
nuevo la tarjeta y la sustituye)

Ns del equipo visitante: Este 19 también estd mal (pusieron una tarjeta con el
19 en vez de con el 29)

Una nifa del equipo hace una nueva tarjeta con el 29 y la sustituye.

Ns del equipo visitante: [E/ uno también estd mal! (también estd invertido,
en espejo)

Mtra: A4 ver, Irwin, fijate en qué estd mal

N del equipo visitante:  Estd al revés!

Mtra: Espérense, espérense, ¢l sabe en qué estd mal, nada mds que a veces se
equivoca.

Irwin se queda viendo el 1 invertido unos segundos. Como probablemente
cree que no puede escribirlo correctamente, lo que hace es escribirlo sélo
como una raya y lo pone en el lugar correcto.

Figura 7

Irwin ha escrito el 1 de manera de no cometer el error previo

Mtra: Muy bien (probablemente adelantindose a que los nifios le digan que
no se hace asi) ;Cudl otro error encontraron? |...]

Mtra: ;Se merecen aplausofen este equipo]?
Ns: 87 (aplauden)

De manera similar se revisa el trabajo de otros equipos.

Esta evaluacién realizada por los propios nifios no fue irrelevante, pues
permitié identificar y corregir dos tipos de error:

a) De orden (por ejemplo, el 19 en vez del 29 y la falta del 30 porque, al

parecer, los nifios no lo sabian escribir).

b) Errores de escritura que generan un sencillo, pero util, intercambio:
el cinco es correcto al considerar su lugar en la serie, pero no lo es por
su grafia, y los compaiieros lo sefialan.
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De esta manera, al evaluar entre pares, sin que sea la maestra la que
establece los criterios de validez y los aplique, concluye el trabajo de
construccién de la serie escrita hasta el 30. Pero ain queda pendiente el
corolario de la sesién: reconocer el trabajo bien hecho.

Para concluir la sesion: reconocer el trabajo
Al finalizar la revisién de todos los equipos, la maestra empieza a cantar y
los nifos la siguen: Bravo, brave, brave, lo hicimos muy bien, bravo, bravo,
bravo, lo hicimos muy bien (los nifios cantan entusiasmados y al finalizar

aplauden).

Mtra.: Asi terminamos con esta actividad

5. Sobre la maestra

La profesora Carmen afirma que “en matematicas [y su ensefianza] hay que
investigar mucho”, hay que estudiar, y a lo largo de su carrera lo ha hecho
tomando muchos cursos con enfoques que en su momento fueron actuales,
por ejemplo, los del PARE (Programa para Abatir el Rezago Educativo que
la SEP instrumenté con financiamiento del Banco Mundial para las
escuelas ubicadas en ambientes socioeconémicos precarios en los afios
noventa), del PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita
y la Matemitica promovido por la Direccién de Educacién Especial en los
afios ochenta), o el Curso Nacional de Matemaiticas,de la Subsecretaria de
Educacién Bésica (que se introdujo con la reforma de 1993), asi como los
que permanentemente se ofrecen en su zona escolar. También afirma
utilizar el fichero de actividades de la SEP, publicado en 1994, para planear
sus clases.

Habla la maestra:

Si se dio usted cuenta, en el recorrido que hicimos en la cancha fue de 10 en 10
porque ya lo hemos hecho del 1 al 10, del 1 al 20, ahora de 10 en 10, y algunos
llegaron al 100, y tal vex podian pasar mds, otros van preguntando porque entre
mds avanzaban se les iba dﬁcu/z‘ando, pero de esa manera vamos logrando
construir nuestro conocimiento. Y después ya lo hicimos en el cuaderno, fodavia fue
hasta el 30, spor que’?, porque eso es mds complicado [que saber los nombres y el
orden oralmente]. Y Porque hay que considerar los dzferentes niveles de los nirios;
es un grupo, no es una sola persona, son diversos, y eso me hace que tenemos que
encontrar la manera de salir adelante, pero que ellos mismos vayan...
[aprendiendo, ayuddndose]...
La profesora también nos cuenta:

Trato de estar cuestiondndolos para que vayan pensando: “3Abora qué sigue?’,
“sQué me falta?”, “;Me habré equivocado?”. De todas maneras, sé que tengo mis
propias responsabilidades [para que ellos aprendan]. Cuando nadie sabe, cuando
se atoran, yo tenga que entrar...
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6. Mirando de nuevo lo ocurrido
El acercamiento a los primeros nimeros
La profesora:
1. Ha mostrado una gran apertura para recuperar, bajo su propia
interpretacién, lo que ha aprendido en los procesos de formacién y

en las propuestas de la SEP.

2. Con base en esta apertura, ha recuperado las propuestas y las ha
interpretado y aplicado a su manera.

3. Ha utilizado, en la breve secuencia que observamos, la serie numérica
como recurso didéctico central para aprender los primeros nimeros

4. Ha complementado ese acercamiento a los nimeros con el conteo de
objetos (granos de maiz) que, al parecer, ayudé a los nifios a recordar
o construir el orden de la serie que “estaba fallando”

5. Ella sabe bien que la serie numérica es oral y también es escrita,
aspectos que no son idénticos, por lo que hay que dedicarle especial
trabajo a cada uno.

6. También sabe que la escritura de los nimeros es mas dificil, por lo
que le dedica mds tiempo, e incluso establece limites laxos: hasta el
30, aunque algunos escribieron hasta el 70; acertadamente, no pone

limite alguno cuando los nifios lo dicen oralmente y van mds alld del
100 al contar.

7. El que la maestra no ponga limites estrictos al rango de nimeros que
se han de decir oralmente o que se han de representar por escrito
permite a los nifios actuar conforme a su propio limite. Por eso hubo
quienes llegaron hasta el 50, o incluso hasta el 70, cuando se escribié
la serie numérica, mientras que otros tenian dificultad para leer, para
escribir o para ordenar hasta 30.

8. La maestra reconoce que cada nifio es unico, que lleva su propio
ritmo y que tiene ciertas habilidades para aprender. Por eso considera
necesario proponer distintas situaciones diddcticas para que todos las
enfrenten colaborativamente y logren los aprendizajes previstos.

Las normas que regulan la clase
En todos los salones de clase se actia conforme a normas o reglas
establecidas entre maestro y alumnos, las cuales suelen ser implicitas y pasar
desapercibidas. Sin embargo, son estas reglas las que regulan la actividad
realizada por el maestro (o maestra) y los alumnos con el fin de ensefiar y
aprender.

En la breve secuencia presentada en este capitulo hay varias normas en
el grupo que destacan por su valor para generar una dindmica favorable de
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aprendizaje y una cierta relacién entre la maestra, el conocimiento
matematico y los alumnos:

1. Interactuamos para aprender, el trabajo colaborativo es fundamental
para aprender y construir conocimiento.

2. No es problema equivocarse, los errores son oportunidad y los

corregimos entre todos.

Si no sabemos, preguntamos, jy asi avanzamos.

4. El conocimiento no se construye de una vez y para siempre, hay que
reiterar y modificar las actividades para asegurarse de que el
conocimiento se va construyendo y todos lo logran.

Sl

Los compromisos de la profesora y de los alumnos.

Una cuestién que destaca es que la profesora promueve de manera
importante el trabajo colaborativo y da importantes libertades a los nifios
para realizar las tareas que les propone. Para ellos, el compromiso es
participar activamente en el propio aprendizaje y en el de sus compaiieros,
dar o pedir ayuda cuando sea necesario y contribuir a evaluar el trabajo de
todos.

Sobre los aprendizajes logrados

Al mirar de manera reflexiva lo ocurrido en la clase, es posible suponer que
todos los nifios tuvieron un avance en su aprendizaje sobre la serie numérica
y los nimeros: se generaron numeros “de diez en diez” hasta el 100 de
forma oral y escrita. Se escribieron de uno en uno todos los nimeros hasta
el 30 (s6lo hasta ahi porque escribir los nimeros es mis dificil, segin lo que
dijo la maestra). Quienes tenian dificultades para realizar dichas tareas se
apoyaron de las respuestas y ayudas de sus compaifieros.

Por supuesto, en la corta secuencia que se puso en prictica no se abarcé
todo lo que hay que aprender de esos nimeros, sino que sélo se desarrollé
un fragmento de la secuencia que la profesora ha trabajado y que seguird
usando para que sus alumnos aprendan los nimeros hasta el 100 (o incluso
miés alld, hasta el limite que los nifios definan), tal como propone el
programa de matemadticas de primer grado. Conviene recordar que los
limites no son necesarios, pues si se deja a los nifios trabajar a partir de sus
conocimientos previos, muy probablemente irdn mds lejos de lo que
suponemos.

Los conteos en lenguas distintas del espafiol son sélo una actividad
complementaria en la secuencia, algo que no a todos los nifios les gusta “por
no entender” o “por no saber”, aunque esto va mds relacionado con las
lenguas originarias, pues el conteo en inglés provoca una actitud distinta, de
entusiasmo. Habria que preguntarse por qué a los nifios no les motiva el
decir los nimeros en la lengua del lugar, mientras que el inglés si les atrae.
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¢Serd porque intuyen, con base en lo que se escucha en su entorno, que el
inglés es una lengua que da oportunidades? No lo averiguamos, pero es
probable que asi sea.

Por dltimo, se fija la atencién en que, a pesar de lo que generalmente se
cree respecto de que los profesores con muchos afios de experiencia recurren
a métodos tradicionales de enseflanza porque son los que ellos
experimentaron como alumnos y que les resulta cémodo seguir
utilizdndolos, vimos en el aula de la Mtra. Carmen que el cambio es posible.
La maestra se prepara permanentemente, asiste a diversos cursos y hace
lecturas sobre la ensefianza y el aprendizaje, consulta las propuestas de la
SEP, las interpreta y las aplica al trabajar con sus alumnos.

7. Algunas preguntas para los docentes

. ¢Cudl es su opinién sobre el acercamiento a los primeros nimeros

1. ;Cuidl p bre el to a los p
utilizando la serie numérica?

2. ;Qué opinidn tiene sobre el uso de las diferentes lenguas en la clase?,
¢y en la comunidad?

3. sAgregaria usted otras actividades para el aprendizaje de los nimeros
en la lengua originaria del lugar?

. ¢Qué actividades se realizan en la comunidad o lugar donde se ubica

4. tividad al 1 dad o lugar dond b
a escuela que usted considere utiles para que los nifios aprendan a
1 la q ted d tiles para que 1 prend
utilizar los ndmeros?

. ¢Qué actividad o actividades propuestas por la ra. Carmen

5 ¢ tividad tividad t la Mtra. C
considera usted que tienen un valor didictico mayor para el
aprendizaje de los nimeros?

6. ;Cémo daria usted continuidad a las actividades que planteé la
maestra Carmen para trabajar los nimeros con sus alumnos?, es
decir, ¢qué actividades agregaria usted para continuar la ensefianza de
los nimeros?, scémo vincularia usted la ensefianza y el aprendizaje
de los niumeros con las actividades que se desarrollan en la
comunidad o el entorno escolar?
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