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Resumen

El profesorado de matemiticas, su formacién y sus précticas profesionales son
temas de relevancia y actualidad internacional, tanto politicos como de investigacién.
Los casos de México y Espafia no son una excepcién, sino que se alinean con este
interés que se manifiesta explicitamente en el trabajo de sus grupos de investigacién
FDPE y CDPP. A pesar de las diferencias manifiestas entre los grupos como, por
ejemplo, su antigliedad y las diferencias sociodemogrificas de los paises, detectamos
que comparten intereses y preocupaciones similares, expresadas en los temas priori-
tarios y los marcos interpretativos. A lo largo de este capitulo detallamos c6mo es y
cémo se desarrolla esta investigacién en cada uno de los grupos y reflexionamos
sobre las posibilidades de colaboracién.
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Palabras clave
Conocimiento del docente, didéctica, formacién profesorado, matemdticas, prctica
educativa.

Abstract

Mathematics teachers, their training, and their professional practices are topics of
international relevance, both for policymakers and researchers. The cases of Mexico
and Spain are no exception as they align with this interest, which is explicitly
expressed in the work of their research groups FDPE and CDPP. Despite the
obvious differences between these groups, such as their age or the sociodemographic
differences between the countries, they share similar interests and concerns, expressed
in priority research themes and interpretative frameworks. Throughout this chapter,
we detail the nature and development of the research in each of the groups as well
as reflect on the possibilities for collaboration.
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Introduccién

La investigacién sobre docentes de matemadticas se ha consolidado interna-
cionalmente en los ultimos afios. Revistas como el Journal of Mathematics
Teacher Education, libros monograficos como el International Handbook of
Mathematics Teacher Education (Jaworski & Wood, 2008) y sus ediciones
mis recientes (Llinares & Chapman, 2020; Lloyd & Chapman, 2020; Potari
& Chapman, 2020) o la existencia de grupos especializados en las reuniones
internacionales mds conocidas como el CERME, ICMI o PME (p. ¢j.,
Borki & Potari, 2024), configuran un panorama internacional organizado y
rico en historia, produccién y perspectivas de desarrollo.

En este contexto internacional de la investigacién sobre el profesorado
de matemdticas, en México y Espafia han surgido grupos de trabajo
interesados en el tema de la formacién docente acogidos por la Sociedad
Mexicana de Investigacién y Divulgacién en Educacién Matemidtica
(SOMIDEM) y la Sociedad Espafiola de Investigacién en Educacién
Matemitica (SEIEM), respectivamente.

Desde su creacién en 1996, 1a SEIEM ha tenido presente que la formacién
del profesorado debe ser uno de los pilares sobre los que desarrollar su
actividad. Asi, el grupo “Formacién del profesorado” fue uno de los seis
constituidos en aquel momento para organizar las investigaciones que se
realizaban en educacién matemdtica. Un afio después, durante el primer
simposio de la SEIEM, se dedicé un seminario plenario al profesorado de
matemdticas y los contextos de investigacién. En esta primera conferencia
se expresé el interés en revisar el conocido constructo Pedagogical Content
Knowledge (Shulman, 1986). Para ello se sugirieron tres lineas de investigacion:
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la primera, centrada en la caracterizacién de lo que se denominé conoci-
miento pedagégico del contenido y los factores que influyen en su generacién
y desarrollo; la segunda, enfocada en sefalar los aspectos influyentes en el
proceso de razonamiento pedagdgico y; la tercera linea, orientada a la carac-
terizacién de los procesos de socializacién. En ese mismo evento, se eligié el
nombre actual del grupo que pasé a denominarse “Conocimiento y
Desarrollo Profesional del Profesor” (CDPP). Ademds, se propusieron los
descriptores del mismo: actitudes, creencias, conocimiento y comprension,
cambio y desarrollo profesional y formacién de profesores.

Veintiocho afos después, el grupo CDPP es uno de los grupos mds activos
y productivos de la SEIEM. La reciente revisién publicada por Bosch et al.
(2024) sitaa el desarrollo profesional y el conocimiento docente como uno
de los seis focos en los que se organiza la investigacién en educacién mate-
mitica en Espafia. Las personas y colectivos colaboradores con el grupo
CDPP aportan tanto investigaciones sobre el desarrollo profesional y cono-
cimiento del profesorado de matemdticas (en diferentes niveles educativos y
sobre variados tépicos matemdticos) como modelos tedricos que ayudan a
interpretar las practicas profesionales y caracterizar el conocimiento del
docente de matemiticas.

Por su parte, el Grupo de Trabajo Temitico sobre Formacién Docente y
Politicas Educativas (FDPE) es un grupo mucho mads joven que surgié en
2022 en el seno de la Sociedad Mexicana de Investigacién y Divulgacién en
Educacién Matemidtica (SOMIDEM). Este grupo de trabajo nacié de la
preocupacién por comprender la naturaleza de la formacién del profesorado
de matematicas, la cual, en México presenta diferentes matices. El profe-
sorado de preescolar, primaria y de secundaria se forma en Escuelas
Normales y su curriculo de formacién es homogénea en todo el territorio
mexicano con una duracién, en los tres casos, de cuatro afios. En el caso de
la educacién preescolar y primaria el profesorado tiene una formacién gene-
ralista y estd a cargo del desarrollo de diversas dreas de conocimiento, no
solo el matemadtico.

El profesorado de secundaria tiene una formacién especializada en
matemadticas. Particularmente, la educacién media superior o bachillerato es
atendida por profesionales de otras dreas afines a las matemiticas formados
en Instituciones de Educacién Superior (IES), pero que no necesariamente
tienen un conocimiento suficiente para ejercer la docencia. Esta realidad ha
motivado el surgimiento del grupo y el llamado a reunir a investigadores
que puedan contribuir a dar soluciones a las problematicas relacionadas con
el conocimiento, formacién de docentes de matemadticas y apoyar el proceso
de profesionalizacién en el contexto mexicano.

Desde sus respectivas asociaciones, los grupos de trabajo responden a
objetivos establecidos y acordes a los contextos en donde se desarrollan las
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investigaciones. En el caso del grupo CDPP, sus objetivos, recogidos en la
web de la SEIEM, se agrupan en tres grandes conglomerados:

* Desarrollar, comunicar y abordar cuestiones y esquemas de indole
conceptual en varias agendas de investigacién sobre profesorado de
matematicas,

* Explorar metodologias de investigacion innovativas en los estudios
sobre el profesorado de matematicas y clarificar las bases tedricas de
estas metodologias, y

* Desarrollar estindares de calidad de la investigacién.

Por otro lado, el grupo FDPE se plante6 como principal objetivo generar
conocimiento desde la investigacién que permitiera una mejor comprensién
de la formacién inicial y continua de los docentes considerando su realidad
en el aula y las politicas educativas que rigen su préctica.

Ambos grupos de trabajo, CDPP y FDPE, tienen temas prioritarios que
atienden a través de las investigaciones que desarrollan. Asi, el grupo FDPE
plantea sus temas prioritarios considerando el contexto de formacién
docente en México, sus matices y desafios. En ese sentido, la comunidad de
investigadores en Educacién Matemdtica pertenecientes al grupo se planteé
como temas prioritarios iniciales: (@) el curriculum y su papel en la formacién
de los docentes, (%) la incidencia de las politicas educativas en la formacién
de profesores de matematicas, (c) los conocimientos y saberes de docentes
en dreas especificas de las matemiticas, (&) los estudios sobre virtualidad vy,
(e) el uso de la tecnologia en el aula de matematicas. Como grupo de trabajo
pretende avanzar en dar respuesta a los siguientes interrogantes: ;qué
formacién seria la mas adecuada para el profesional que se dedica a ensefiar
matemdticas en las escuelas?, ;qué conocimientos permean la prictica del
profesor?, scémo desde la politica educativa se puede lograr una mejor
formacion del profesor?, ;cémo atender el desarrollo profesional de los
docentes ante escenarios virtuales y el uso de tecnologia?; aunque se han
desarrollado diversos estudios empiricos y teéricos para darles respuesta,
estas preguntas siguen vigentes. Por su parte, los temas prioritarios sobre los
que han centrado su investigacién los miembros del grupo CDPP incluyen
el analisis de précticas de aula del profesorado, la caracterizacién del cono-
cimiento docente, su conceptualizacién y su relacién con la competencia
docente, el aprendizaje del docente y el desarrollo de competencias docentes
y el desarrollo profesional y el dominio afectivo.

Estado actual del grupo en la SOMIDEM

Actualmente, el sistema educativo mexicano atraviesa una nueva reforma
denominada Nueva Escuela Mexicana. Esta reforma representa un enfoque
transformador en el sistema educativo en México al proponer la transversalidad
de contenidos y articular la educacién preescolar, primaria, secundaria y
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bachillerato en cuatro campos formativos: (@) lenguajes, () saberes y
pensamiento cientifico, (¢) ética, naturaleza y sociedades y, () lo humano y
lo comunitario. En el marco de este nuevo modelo educativo también se
realiza una propuesta de libros de texto disefiados para cada nivel escolar,
los cuales tienen una presencia nacional. Asimismo, en el 2024 se planteé la
implementacién de un nuevo plan de estudios para la formacién inicial de
profesores del nivel basico (primaria y secundaria) por lo que se reinterpreta
y transforma la formacion de los docentes en México (Secretaria de Educacion
Publica, 2024). La entrada en vigor de la Nueva Escuela Mexicana repre-
senta un escenario en el que las investigaciones del grupo FDPE juegan un
papel crucial para su implementacién y mejora y en el que los estudios sobre
el profesor tienen un rol transformador.

La naturaleza de la formacién tanto inicial como continua del profesor
de matemdticas en México es el principal interés del grupo debido a sus
matices y la diversidad de contextos en los que se desarrolla la docencia. En
ese sentido, Strutchens et al. (2017) indican que no hay un acuerdo sobre
los aspectos del conocimiento matematico y didactico que se deben desarrollar
durante su formacién inicial, y tampoco hay claridad sobre cémo llevar a
cabo los procesos de desarrollo profesional de los docentes. Aunque existen
programas de formacién, Wu (2018) sostiene que estos programas estarin
incompletos hasta que se desarrolle un marco tedrico-metodolégico que
permita a los profesores construir el conocimiento del contenido necesario
para alcanzar un nivel de competencia en la ensefianza de las matemiticas.
Por esta razén, algunos estudios realizados en México (p. ¢j., Aké & Larios,
2021; Aké & Mojica, 2020) senialan la importancia de realizar investigaciones
sobre los conocimientos y competencias docentes, no solo para visibilizar las
dreas de oportunidad, sino también para establecer rutas de atencién y
desarrollo que permitan considerar las nuevas demandas en las aulas de
matemadticas, como es el caso de la inclusién (p. ej., Aké, 2016) y, reciente-
mente, el uso de la inteligencia artificial (Pochulu, 2024).

Existen desafios adicionales vinculados a la necesidad de transformar la
educacién a nivel global. Por un lado, la OCDE, en su Agenda 2030 subraya
la importancia de incluir en los programas educativos un enfoque inclusivo,
basado en principios fundamentales como el respeto mutuo, la colaboracién
y la sostenibilidad (Howells, 2018). Estos principios exigen que los docentes
adquieran nuevas competencias. Los puntos anteriores establecen grandes
desafios para la formacién inicial y continua de profesores en nuestro pais
que han despertado la necesidad de plantearse nuevos temas prioritarios
como: (a) el uso de la inteligencia artificial por profesores de matemdticas,
(6) el desarrollo de la inclusién en las aulas de matemdticas, (c) la transver-
salidad de las matemidticas como conocimiento del profesor, (d) el anlisis
de libros de texto como competencia docente, de manera que se pueda dar
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respuesta a: ;cémo atender la formacién continua de los docentes ante
escenarios de inclusién y el uso de la inteligencia artificial?, ;qué caracteristicas
debe tener la formacién inicial y continua de los docentes para identificar y
promover la transversalidad de contenidos matematicos?, ;cémo debe inter-
pretar, analizar y utilizar los libros de texto el profesor de matematicas en el
marco de la Nueva Escuela Mexicana?

En este contexto, estudios como el de Lopez et al. (2020) senalan la
importancia de expandir las investigaciones sobre la naturaleza del conoci-
miento inclusivo de los profesores de matemadticas y su desarrollo desde su
formacién inicial y con mayor énfasis en el desarrollo profesional. Esto
concuerda con las opiniones de Adler et al. (2005), quienes enfatizan la
necesidad de que la investigacién en educacién se concentre mds en el
desarrollo profesional de los docentes de matemiticas. Por otro lado, la
inteligencia artificial es un dominio relativamente reciente en el campo de
la investigacién en Educacién Matemitica, aspectos como la desigualdad
digital y la exigencia de una formacién docente apropiada son temas que
resultan de interés en la comunidad de profesores e investigadores. Aunque
el analisis de libros de texto es una linea de investigacién en la disciplina
(Fan, 2013) y en México se han desarrollado estudios sobre este tema (Avila
et al., 2013; Avila, 2019), se reconoce que es necesario profundizar en las
investigaciones dado el papel que representa el libro de texto en el dmbito
mexicano como referente para orientar la actividad matematica.

De igual manera, como grupo, compartimos la opinién de autores como
Grau et al. (2017) en cuanto a la importancia de llevar a cabo estudios
enfocados en la reflexién profesional sobre la prictica docente con el objetivo
de contribuir a la formacién del profesorado. Ademids, destacamos que la
reflexién profesional facilita la recopilacién de informacién sobre los temas
considerados prioritarios dentro del grupo de trabajo. Este tema busca
responder a la pregunta ¢cémo la reflexién profesional contribuye a la
formacién y desarrollo profesional de los docentes de matematicas?

La investigacién en el grupo FDPE
Es dificil proporcionar una radiografia sobre las investigaciones en Educacién
Matemitica sobre la formacién de docentes en México. Este hecho motivé
el desarrollo de una de las primeras actividades que se tuvo como grupo. En
el primer congreso de la SOMIDEM llevado a cabo en marzo de 2023, se
desarroll6 un foro donde el grupo de FDPE reunié a investigadores que
presentaron y discutieron sus estudios empiricos y tedricos enfocados en
dilucidar, principalmente, cuatro temdticas que se propusieron a priori, las
cuales fueron:

Temdtica 1: El Curriculum y su papel en la formacién de profesores de
matemdticas, con énfasis en el Docente y la Nueva Escuela Mexicana, el
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Nuevo Marco Curricular Comin en Educacién Media Superior, los Planes
de Estudio de Nivel Superior y los Posgrados de Orientacién Profesional
Docente y de Investigacién.

Temdtica 2: Politicas Educativas de Profesores de Matemiticas en las
Escuelas Normales y Universidades; especificamente el Profesor y la Reforma
en el Plan de Estudios 2022, los Posgrados de Orientacién Profesional
Docente y de Investigacién.

Temdtica 3: Formacién y desarrollo profesional del profesor de matematicas,
relacionado con los conocimientos y saberes docentes para la diversidad, uso
de tecnologia, didécticas especificas, entre otros.

Temdtica 4. Pricticas del profesor de matemadticas postpandemia por
COVID-19.

Es importante mencionar que los investigadores que se dedican a la
formacién de profesores de matemdticas en México y que estuvieron
presentes en el Congreso de la SOMIDEM atienden la problematica desde
diferentes aristas y matices. Aunque el enfoque metodolégico que se utiliza
prioritariamente es el enfoque cualitativo, ya sea desde un nivel exploratorio
o descriptivo, el foco matemitico de estudio y los marcos tedricos utilizados
suelen ser diversos como se puede apreciar en la siguiente tabla 1.

Tabla 1
Componente matemdtico y enfoques tedricos
Aspecto matemitico Frecuen.c ia de Enfoque teérico Frecuen.c ia de
trabajos trabajos
Funcién 1 EOS 2
Proporcionalidad 1 MTSK 5
Sucesién y patrones 2 MKT 1
Variable 1 Saberes 1
Numero entero 1 Mirada profesional 1
Pendiente de una recta 1 Reflexién 1
Diferencial de una funcién 1 Interacciones 1
Estructura multiplicativa 1 Otros enfoques 2
Sin especificar 5

La linea de investigacién sobre formacién de profesores de matematicas,
al ser amplia, no siempre se centra en atender contenidos matemdticos
especificos, sino que suele centrarse en aspectos mds didédcticos como el uso
de recursos educativos o el andlisis de videos de clase que suelen asociarse a
sus competencias docentes. Por otro lado, en los intereses de investigacion,
tal como se muestra en la tabla 2, también se encuentran matices que
permiten vislumbrar los temas en los que se centran los integrantes del grupo
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y los participantes con los que se desarrollan sus investigaciones. Esto marca
las direcciones de los estudios actuales y futuros.

Tabla 2
Temas y participantes
Frecuencia - Frecuencia de
Temas . Participantes .
de trabajos trabajos
Conocimientos y saberes 7 Bachillerato en servicio 3
Prictica profesional 2 Secundaria en servicio 4
Competencias 2 Primaria en servicio 2
Escuelas Multigrado 2 Primaria en formacién 1
Politicas Educativas 1 Multigrado 1
Teérico 3

La mayoria de las lineas de investigacién del grupo suelen centrarse en
la formacién y desarrollo profesional del profesor de matematicas, relacio-
nados con los conocimientos, competencias, saberes y practicas. Este interés
es coherente con lo sefialado por Scheiner et al. (2019), quienes destacan la
importancia de comenzar por comprender cémo se desarrolla el conoci-
miento y la competencia matematica en el profesorado. La mayoria de las
investigaciones son realizadas con docentes en servicio, pero llama la atencién
el surgimiento del estudio de la formacién de profesorado para escuelas
Multigrado. En México, las escuelas multigrado estin atendidas por pro-
fesores y profesoras que imparten clases en un mismo salén a nifios de mds
de un grado escolar. Hay escuelas multigrado de preescolar, primaria y
secundaria.

Los resultados de esta reunién en el seno del primer congreso de la
SOMIDEM se publicaron en el libro “Perspectivas actuales de la Educacién
Matematica” (Sdnchez et al., 2024). Una segunda reunién se desarrollé en
marzo de 2025; las investigaciones presentadas se publicardn en un libro
temdtico con el que se busca reflejar las implementaciones de las investi-
gaciones en educacién matemitica en la formacién del profesorado. Lo
anterior, con la finalidad de acortar la distancia entre la investigacién y la
docencia ya que, como indican Dolores et al. (2013), a pesar de que hay
estudios sobre la formacién del profesorado de matematicas, estas propuestas
generalmente no se tienen en cuenta al elaborar los planes de estudio de las
licenciaturas y posgrados dedicados a la formacién de docentes.

Lineas futuras del grupo en la SOMIDEM
El grupo de trabajo dentro de la SOMIDEM tiene como visién convertirse

en un referente en la investigacién y en la comunidad de profesores, sobre
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formacién docente y politicas publicas para generar incidencia en la realidad
educativa de las aulas. De esta manera, sin dejar de considerar las lineas de
interés de los investigadores del grupo de la SOMIDEM, retomamos los
temas prioritarios: (@) el curriculum y su papel en la formacién de los
docentes, () la incidencia de las politicas educativas en la formacién de
profesores de matematicas, (¢) los conocimientos y saberes de docentes en
dreas especificas de las matemadticas, () los estudios sobre virtualidad, (e) el
uso de la tecnologia en el aula de matemiticas, (f) el uso de la inteligencia
artificial por profesores de matematicas, (g) el desarrollo de la inclusién en
las aulas de matematicas, (4) la transversalidad de las matemdticas como
conocimiento del profesor, (7) el andlisis de libros de texto como competencia
docente y, (7) la reflexién profesional para la formacién y profesionalizacién
docente. En este contexto, se busca que los investigadores también consideren
estos temas como parte de sus respectivas lineas de investigacion.

Asimismo, se plantea a largo plazo discutir algunos de los siguientes
temas:

* La formacién y el desarrollo profesional de profesores de matematicas

en el contexto de la Nueva Escuela Mexicana.

* EI papel de la matemadtica y su didéctica en los nuevos programas
formativos de profesores en general y de matemdticas en
particular, en el marco de la Nueva Escuela Mexicana

* La formacién y el desarrollo profesional de profesores de matematicas
con base en las propuestas de la Agenda 2030 de la OCDE.

* La formacién del profesor como componente principal para lograr
una ensefianza de calidad de las matematicas.

Las reformas educativas actuales requieren centrarse en los docentes de
matemadticas, por lo que resulta crucial que los programas de formacién y
desarrollo profesional estén estructurados de manera coherente e integrada,
permitiendo a los profesores fusionar conocimientos de distintas disciplinas.

Estado actual del grupo en la SEIEM

El sistema educativo espafiol estd viviendo un momento de evolucién en
torno a la formacién docente, en gran parte motivado por los cambios de
los curriculos en las etapas no universitarias en 2022. Desde diferentes
estamentos se estin promoviendo grupos de reflexién para modificar planes
de estudio de formacién de docentes en Educacién Infantil, Primaria y
Secundaria y; asi, actualizar la normativa vigente. Desde 2022 se han abierto
foros para proponer mejoras a documentos como las “24 propuestas de
reforma para la mejora de la profesién docente™ y, mds recientemente, desde
el Ministerio de Educacién, Formacién Profesional y Deportes se trabaja en

1 https://bit.ly/49miKTh
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un marco de competencias profesionales docentes que, previsiblemente, serd
la base para la organizacién de la formacién docente de los préximos afios.
La SEIEM no es ajena a esta transformacién de la formacién de las y los
docentes y elabora réplicas y aportaciones? para que esta formacién sea de la
mayor calidad. Estas propuestas estin vinculadas a la formacién docente de
la sociedad estin vinculadas al trabajo de investigacién sobre la formacién
del profesorado que se produce en el seno del grupo CDPP (p. ¢j., Llinares
et al., 2023).

Ademais del posible impacto que pueda tener el grupo en la regulacién
normativa en la formacién de docentes, se trata de un grupo avalado por la
produccién investigadora. Un reciente monografico editado por Bosch,
Gutiérrez y Llinares en ZDM-Mathematics Education’ expone la amplitud,
la profundidad y el impacto de la reciente investigacién en educacién
matemidtica realizada en Espafia. Incluye articulos que abordan focos de
investigacién de interés y de repercusién internacional como la nocién del
conocimiento del docente de matematicas, las précticas de aula o el desarrollo
de competencias profesionales (Lin & Rowland, 2016; Ponte, 2011; Schack
et al., 2017).

La investigacién en el grupo CDPP

Las temdticas de investigacién del grupo abarcan el conocimiento del
docente de matemaiticas, las competencias profesionales, las practicas
docentes, los marcos tedricos, las creencias y un largo etcétera, que se han
ido consolidando como focos de investigacién en los ultimos afios a través
de grupos, proyectos y redes de investigacién. En todos los temas destaca
una visién de la formacién del profesorado caracteristica de la investigacién
en educacién matemitica en Espafia. Se trata de una perspectiva que sitia
las précticas profesionales como foco de atencién de los programas de
formacién docente y enfatiza el papel de los marcos tedricos en la toma de
decisiones de las personas que investigan (Bosch et al., 2024).

Las personas y grupos de investigacién vinculados al grupo CDPP son
realmente fructiferos en publicaciones. Es dificil hacer una seleccién
exhaustiva y equitativa que abarque todos los aspectos que se investigan en
este grupo y, al hacerlo, debemos remitirnos a diferentes tipos de documentos:
recopilaciones o revisiones, monogréficos, tesis defendidas, actas de los
simposios de la SEIEM, articulos publicados en revistas, etc.

Entre los documentos recopilatorios o revisiones recientes, destacamos
el libro editado por Badillo et al. (2019) en el que se subraya el compromiso
y el interés de las y los miembros del grupo por mejorar el conocimiento y el

2 Las diversas respuestas y aportaciones se pueden encontrar en la web de SEIEM https://www.seiem.es
3 https://link.springer.com/journal/11858/volumes-and-issues/56-6
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aprendizaje del profesorado y su desarrollo profesional. A lo largo de 19
capitulos, no solo aportan una panordmica de la investigacién matemdtica
hasta el afio de publicacién, sino que también proponen una organizacién
de esta investigacién en cuatro grandes temas:

* El anilisis de précticas de aula del profesorado.

* La caracterizacién del conocimiento docente, su conceptualizacién y

su relacién con la competencia docente.

* El aprendizaje del docente y el desarrollo de competencias docentes.

* El desarrollo profesional y el dominio afectivo.

Un segundo tipo de documentos a destacar son los monogréficos surgidos
de las investigaciones del grupo. Tanto por su impacto en la investigacién en
los temas del grupo, como por su uso como marco tedrico para el andlisis de
las practicas y la caracterizacién del conocimiento, subrayamos la influencia
del modelo del “Conocimiento Especializado del Profesor de Matematicas”
(MTSK, por sus siglas en inglés). La reciente publicacién en forma mono-
grifica (Carrillo et al., 2022) persiste en la idea original del modelo de
desvelar el proceso de construccién del conocimiento del profesorado de
matemdticas a través de la delimitacién de dominios y subdominios de
conocimiento descritos por sistemas detallados de categorias e indicadores,
que incluyen aspectos socio-afectivos junto con las creencias y concepciones.

Destacamos, por otra parte, la celebracién del trigésimo cumpleafios del
“Enfoque Ontosemidtico en Educacién Matematica” (EOS) con la publica-
cién de Godino (2024), en la que se repasa la trayectoria del EOS como
marco teérico y que se resalta su faceta como teoria para el desarrollo profe-
sional del profesorado, proporcionando un modelo de conocimiento y
competencias que considera facetas, componentes y subcomponentes de los
procesos educativos que tienen que ver con la fundamentacidn, el disefio, la
planificacién y la evaluacién, asi como criterios de eficiencia de los programas
de formacién docente.

Por dltimo, aunque un poco mds antiguo, Rico et al. (2013) recopilaron
investigaciones sobre “Anilisis Didactico”, un modelo de fundamentacién
curricular para formacién de profesorado y la innovacién curricular, que
actualmente tiene menos presencia en las publicaciones del grupo CDPP,
pero que estuvo presente desde sus inicios.

Las tesis publicadas en el seno del grupo reflejan la actualidad y produc-
tividad en la investigacién sobre la formacién y el conocimiento profesional
del docente. Durante los dltimos cinco afios encontramos mds de 20 tesis
directamente relacionadas con nuestro grupo, donde destaca la preocupacién
por la caracterizacién del conocimiento docente. También se abordan otros
temas como las préicticas de evaluacién, el desarrollo de las competencias
docentes, el desarrollo profesional, o las emociones. Los marcos tedricos son
variados y, aunque predomina la utilizacién del modelo MTSK, también
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son frecuentes el EOS y la Mirada Profesional o Noticing (Fernandez et al.,
2018). Con menos frecuencia se utilizan otros marcos como el Anilisis
Didactico, la Teoria Antropolégica de lo Didéctico o enfoques asociados a
la Etnomatemadtica. El trabajo de los integrantes del grupo en Facultades de
Educacién, donde se forman docentes de Educacién Infantil y Primaria,
favorece el predominio de investigaciones con futuros docentes en estos
niveles educativos, aunque también se han completado estudios con docentes
en ejercicio y con docentes de Educacién Secundaria, Bachillerato y niveles
universitarios (Tabla 3).

Tabla 3
Sintesis de tesis y comunicaciones del grupo CDPP

N. de tesis Comunicaciones
(2020-2024) SEIEM (2024)

Analisis de las précticas 3 5
Conocimiento docente 10 8*
Tema
Competencia profesional 3 4
Desarrollo profesional y dominio afectivo 4 1
Sentido algebraico 2 2
Sentido espacial 2 0
Aspecto Sentido estocdstico 6 3
matematico Sentido de la medida 0 1
Sentido numérico 2 2
Otros 3 5
EOS 4 2
MTSK 8 8
Enfoque teérico
Mirada profesional 3 3
Otro 5 7
Infantil y primaria 15 11
Nivel educativo Secundaria 5 5
del docente
Universidad 1 0

Nota.* Incluyen aquellas referidas al conocimiento de formador/a de docentes de matematicas

Si hay publicaciones que son fieles testigos de la produccién del grupo,
estas son las actas de los simposios de la SEIEM, que sirven de termémetro
del estado de produccién de las personas que lo conforman, de sus intereses
investigadores y de la proyeccién que sus propuestas tienen. Las actas
registran y proyectan anualmente los trabajos relacionados con el conoci-
miento profesional y desarrollo del profesorado de matematicas en todos los
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niveles educativos. Durante el simposio del afio 2024 (Adamuz-Povedano
et al., 2024), se presentaron 20 comunicaciones asociadas al grupo CDPP
(37 % del total de las comunicaciones).

Como se puede ver en la tabla 3, los temas, aspectos matemadticos,
enfoques tedricos y niveles educativos que se abordaron en el dltimo
simposio, celebrado en Cérdoba, son muy similares a los descritos para las
tesis en campo temdtico, aspectos matemadticos, enfoques teéricos y niveles
educativos. Sin embargo, se aprecian variaciones sutiles que podrian servir
para identificar nuevas tendencias en la investigacién del grupo. Asi, como
ejemplo de estas novedades, destacamos las investigaciones sobre la caracte-
rizacién del conocimiento docente incluyendo varias que abordan la carac-
terizacién del conocimiento del formador del docente de matemaiticas
(p. ¢j., Pérez-Montilla et al., 2024) o la caracterizacion del perfil del docente
de matematicas (Garrido-Rojas et al., 2024). Asimismo, destaca la aparicion
de estudios de naturaleza cuantitativa (p. ¢j., Giadas, Muiiz-Rodriguez et
al., 2024) o la consideracién de aspectos didécticos de especial actualidad
como las situaciones de aprendizaje (p. €j., Moreno et al., 2024).

Estas tendencias que hemos comentado también se observan en las
publicaciones en revistas periédicas. En 2024, destaca el nimero de aporta-
ciones (40 % del total) realizadas por las y los miembros del grupo CDPP y
con temdtica cercana a los temas de investigacién del grupo en el mono-
gréfico de la revista ZDM-Mathematics Education, dedicado a la investigacién
en educacién matemadtica. Estos estudios incluyen: 1) el andlisis de las
précticas profesionales (Alsina et al., 2024; Lupidfiez et al., 2024); 2) la
caracterizacién del conocimiento docente (Alvarez—Arroyo et al., 2024;
Climent et al., 2024); 3) el desarrollo de competencias docentes (Fernindez
et al., 2024; Planas et al., 2024); y 4) aspectos de desarrollo profesional
(Barquero & Ferrando, 2024; Font et al., 2024; Garcia et al., 2024) y el
dominio afectivo (Gémez-Chacén & Marbin, 2024).

También en 2024, la revista PNA#4 publicé un nimero monografico
dedicado a los formadores de docentes de matemiticas. En este nimero se
aprecia como el modelo MTSK, en solitario o en combinacién con la Mirada
profesional, estd siendo utilizado para caracterizar préicticas (Pinto et al,,
2024), perfiles (Giadas et al., 2024), el conocimiento (Reyes-Bravo et al.,
2024) y el desarrollo profesional del formador (Sosa, 2024).

Transferencia de la investigacién

Por dltimo, no podemos concluir esta visién del grupo CDPP de la SEIEM
sin subrayar la relevancia de la transferencia de los resultados de su inves-
tigacién. Un ejemplo destacado de esta transferencia lo constituye la edicién

4 https://revistaseug.ugr.es/index.php/pna/index
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de manuales dirigidos a la formacién del profesorado en las distintas etapas
educativas, elaborados por miembros de la SEIEM a partir de una reflexién
profunda y fundamentada en la investigacién. Estos manuales se han
convertido en referentes tanto para quienes se dedican a la formacién inicial
del profesorado como para docentes en ejercicio comprometidos con su
desarrollo profesional. Entre otros, por su amplia difusién e implementacién,
cabe mencionar algunos genéricos (Duval et al., 2004) y otros dirigidos a
etapas educativas especificas, como los destinados a Educacién Infantil
(Arteaga & Macias, 2016; Castro & Castro, 2016; Chamorro, 2005;
Fernindez, 2004; Mufioz-Catalin & Carrillo, 2018), Educacién Primaria
(Castro, 2001; Chamorro, 2003; Carrillo et al., 2016; Flores & Rico, 2015;
Godino et al., 2004a, 2004b; Segovia & Rico, 2011) y Educacién Secundaria
(Arce et al., 2019; Rico, 1997; Rico & Moreno, 2016).

Lineas futuras del grupo en la SEIEM

La revisién de investigaciones realizada nos permite prever un futuro en el
que se sigan trabajando los temas consolidados, esto es, las pricticas profe-
sionales, el conocimiento docente, el desarrollo de las competencias y el
desarrollo profesional, sin olvidar los aspectos actitudinales de los docentes.
Aqui el reto serd seguir profundizando en la sinergia entre las practicas
profesionales docentes y conocimiento profesional y en las posibles coordi-
naciones que se puedan establecer entre diferentes marcos teéricos para
obtener descripciones mds precisas y ricas.

Ademais, hemos detectado dos temas emergentes. Uno casi establecido,
como es el del formador/a de docentes de matematicas: las ya mencionadas
publicaciones en las dltimas actas de la SEIEM, los monograficos de la
revista PNA, de Journal of Mathematics Teacher Education en 2018 o ZDM-
Mathematics Education (en 2014) y libros como International Handbook of
Mathematics Teacher Education (2020) ponen de manifiesto que es importante
poner el foco de atencién en las personas que forman al profesorado de
matemadticas y determinar las diferencias y semejanzas entre formadores y
docentes (Goss & Beswick, 2021). Por otra parte, la determinacién de perfiles
de profesorado (o de formadores de profesorado), ha surgido como un tema
emergente que permite abordar las diversas formas en que el profesorado
combina creencias, actitudes y pricticas, lo que influye directamente en la
calidad de la ensefianza (Holzberger et al., 2019).

Existen otros focos, marcos o modelos que, aunque no se han mencionado,
han estado presentes en las reuniones del grupo y son importantes para
entender el desarrollo. Asi, mencionamos, entre otros, que se estd comen-
zando a prestar atencién a cuestiones como la relacién con las agendas
internacionales y el desarrollo sostenible (p. ej., Alsina, 2023), la incorporacién
de la perspectiva de las comunidades de prictica a la investigacién en el
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desarrollo profesional o la utilizacién de marcos tedricos cldsicos, como la
Teoria Antropoldgica de lo Didéctico que actualmente no se reflejan en las
actas pero que han tenido vy, casi con toda seguridad, tendrdn relevancia en
el grupo. En el dmbito aplicado, la determinacién de competencias docentes,
en constante evolucidn, y la creacién de programas formativos de profesorado
sigue siendo un tema candente en la politica educativa.

No debemos olvidar que la investigacién tiene mucho que aportar a la
formacién de profesorado: “Las propuestas de entornos de aprendizaje,
ciclos formativos y propuestas de tipologias de tareas en los programas de
formacién, nos permiten asumir que se estin proporcionando los mimbres
para poder urdir propuestas de programas de formacién docente (inicial y
continua) tanto para maestros como para profesores de Educacién Secun-
daria que pueden permitir formar a los docentes que nuestra sociedad
necesita en estos momentos” (Llinares et al., 2023, p. 525).

Conclusiones

A lo largo de este capitulo queda de manifiesto que los trabajos desarrollados
en cada grupo responden a realidades diferentes en cuanto a la investigacién
desarrollada, los sistemas educativos y los escenarios formativos para los
docentes. Asi, por ejemplo, en México no hay investigacién suficiente sobre
la formacién inicial y continua de los docentes, una de las razones es la
variedad de contextos formativos (Avila, 2016; Avila et al., 2013). Ademis,
dichos contextos formativos estin influenciados por politicas y reformas
educativas especificas que no siempre estin alineadas con los resultados de
las investigaciones, pero que si afectan el desarrollo de los conocimientos
matematicos y diddcticos de los docentes debido a las caracteristicas organi-
zativas y académicas de las instituciones donde se imparte esta formacién
(Camarena, 2015). Por su parte, en Espafia, aunque existen diversas admi-
nistraciones regionales con responsabilidades educativas, hay una normativa
general sobre la educacién obligatoria y sobre la formacién de docentes, lo
que proporciona unas bases curriculares comunes y consistentes para apoyar
la investigacion.

En México, la formacién inicial de profesorado de Educacién Basica
(preescolar, primaria y secundaria) no se lleva a cabo en facultades de
educacién sino en escuelas normales que, aunque son consideradas institu-
ciones de educacién superior, no tienen un reconocimiento como institu-
ciones que cultivan la investigacién en educacién matemitica. Esta situacién
es muy diferente en Espafa, ya que desde 1984 la Didéctica de la Matematica
se reconoce como 4rea de conocimiento de estudios universitarios (IMinisterio
de Educacién y Ciencia, 1984) y desde 1991 los estudios universitarios
conducentes al titulo de maestro/a se regulan a nivel nacional (Ministerio
de Educacién y Ciencia, 1991).
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Meéxico cuenta con una formacién inicial para profesores de Educacién
Preescolar o Infantil, Educacién Primaria y Educacién Secundaria (3 a 6
afios, de 6 a 12 afos y de 12 a 15 afios, respectivamente), pero como se ha
mencionado antes, no se desarrollan en Instituciones de Educacién Superior,
sino en Escuelas Normales. La Educacién Media Superior (15 a 18 afios) es
atendida principalmente por ingenieros y el estudio de un posgrado
orientado a la ensefianza de las matemiticas no es un requisito para ejercer
la docencia en ese nivel educativo. De esta manera, los alcances y las limita-
ciones de la investigacién estin fuertemente influenciados por el contexto.
Sin embargo, en Espafia, desde el curso 2009-2010, para ejercer como
docente de matemiticas en las etapas de Educacién Secundaria Obligatoria
(12 a 16 afos) y Bachillerato (16 a 18 afios) es necesario contar con una
titulacién universitaria con una sélida formacién matematica y haber cursado
el Master Universitario en Formacién del Profesorado. Este posgrado
profesionalizante aborda tanto los complementos disciplinares necesarios
para la ensenanza de las matemiticas en estas etapas como el desarrollo de
competencias profesionales docentes, sustentadas en un conocimiento
didéctico del contenido matematico.

Las diferencias en los contextos sociopoliticos de ambas sociedades
tienen un reflejo evidente en el funcionamiento de los grupos. Mientras que
el grupo CDPP estd consolidado y mantiene unas dindmicas estables de
funcionamiento, el grupo FDPE espera a corto plazo una mayor colaboracién
entre sus integrantes que permita el desarrollo de investigaciones mds arti-
culadas y con una incidencia social, asi como mantener la presencia continua
en el congreso de la SOMIDEM.

Otra diferencia evidente la refleja la cantidad de publicaciones que se
desarrollan en cada grupo y la implicacién que ha tenido la investigacién en
sus respectivos contextos. Por un lado, el grupo FDPE es relativamente
joven, busca la consolidacién como grupo y una mayor incidencia de sus
investigaciones en las aulas de matemadticas, mientras que el grupo CDPP
tiene una trayectoria ya consolidada.

También se manifiestan estas diferencias sociopoliticas en los trabajos de
investigacién sobre el conocimiento y desarrollo profesional docente que se
realizan en cada pafs. Asi, la mayoria de las investigaciones del grupo
CDPP ponen su atencién en docentes de primaria, mientras que en el grupo
FDPE la mayor presencia estd en el nivel secundaria y bachillerato. En el
caso de este ultimo grupo, hay poca presencia de investigaciones en la
formacién inicial de docentes, en comparacién con el grupo CDPP, debido
a la configuracién del sistema de formacién de docentes y a la organizacién
de las instituciones donde se forman estos sujetos.

A pesar de estas diferencias, también hemos detectado similitudes en las
investigaciones realizadas en Espafia y México. En los trabajos desarrollados
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en ambos grupos encontramos elementos comunes como son los enfoques
tedricos y los marcos interpretativos con los que se estudia la formacién del
profesorado. En ese sentido, en las investigaciones de ambos grupos estin
presentes modelos como el MTSK, el EOS o la Mirada profesional.

Otras semejanzas entre los grupos se observan en los temas prioritarios
que se comparten: la preocupacién por el conocimiento del docente de
matemadticas, la pricticas y experiencias profesionales, la formacién inicial y
continua o el deseo de influir en las politicas educativas son algunos de los
puntos de encuentro que los grupos, a través de las sociedades en las que se
circunscriben, pueden y deben aprovechar para desarrollar proyectos de
colaboracién futura.

Por dltimo, destacamos la aparicién de temas transversales que, por su
relevancia o por su actualidad, podrian ser de especial interés para los grupos
FDPE y CDPP. Asi, por ejemplo, la inclusién, la IA, o el enfoque STEAM
integrado o transdisciplinar, son temas no especificos de la formacién
docente pero que se deben tener en cuenta en nuestras investigaciones para
no perder la especificidad y el alcance de nuestra didéctica. Se trata de
cuestiones que emergen desde los curriculos con la intencién de dar respuesta
al mundo en el que vivimos.
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